GRACIELLA MORGADE Y GRACIELA ALONSO

Por otra parte, Graciela Alonso, Gabriela Herczeg y Ruth
Zurbriggen, en el trabajo “Talleres de educacién sexual. Efectos del
discurso heteronormativo”, describen la experiencia neuquina de
cducacion para la sexualidad, sefalando los aspectos innovadores
de esa politica pionera, a la vez gue los limites y los puntos silencia-
dos que aun persisten. En esta misma tercera parte y en referencia
al Nivel Superior, Maria Beatriz Greco y Carolina Entin en "La infor-
macién no alcanza para el cuidado. Una experiencia de teatro-foro
en la formacién docente” presentan un trabajo que, apoyado en el
analisis de una experiencia teatral, identifica los nudos culturales y
moralizantes que obstaculizan la tematizacién escolar de la sexua-
lidad en la formacidn docente.

Por dltimo, se incluye el trabajo de Modnica Fernandez gue, en
“Educacién y salud reproductiva: de leyes, discursos y potiticas
plblicas”, hace eje en los avances que el marco normativo disponi-
ble en nuestro pais provee en materia de salud sexual y reproducti-
va, y en las limitaciones gue las politicas en materia de educacién
aln enfrentan.

1. EDUCACION, SEXUALIDADES,
GENEROS

Tradiciones teoricas y experiencias
disponibles en un campo
en construccion

por Graciela Alonso y Graciela Morgade

La practica de inventariar los antecedentes que configuran el
contexto de la investigacidn y de la produccion politica, usual en los
admbitos académicos, es particularmente relevante en el campb per-
filado por la articulacién entre “educacién, género y sexualidades”.

Por una parte, porque los estudios criticos de la educacién han
aportado categorias insoslayables al estudio de la desigualdad
social y la falta de respeto cultural. Por otra, porque las diferentes
expresiones del feminismo irrumpieron en el escenario académico
educativo para denunciar, de manera sistematica, las dimensiones
olvidadas, escasamente desarrolladas o abiertamente despreciadas
en tales estudios criticos. Por ¢ltimo, porque la produccion del movi-
miento social de mujeres, y posteriormente de otros movimientos
identitarios, tendi6 a generar nuevas categorias interpretativas que

'multipLEcaron los interrogantes y las miradas posibles, realizando

indiscutibles aportes a un pensamiento pedagégico un tanto
exhausto.

Hacia el final de la década de 1960y durante los afos 70, se pro-
dujo el gran quiebre de {a "ilusién igualadora” de la escuela moder-
na. La sociologia de la educacion, en particular los enfoques criticos,
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construyeron las categorias con las que trabajaron los primeros
estudios de género: la reproduccion y la resistencia, la escuela como
aparato ideoldgico, la recuperacién de la nocidn gramsciana de
"hegemonfa”. La gran conclusion fue que la educacidn formal ten-
dia a repfad?cir las desigualdades sociales en términos de “clase”,
es decir, de la distribucién de la riqueza en un trabajo desigualmente
dividido. En América Latina, con un movimiento de mujeres limitado
por las dictaduras, esta teoria critica que producia explicaciones
sdlo desde la perspectiva marxista fue poco permeable por décadas
a la complejizacién de la investigacion sobre las relaciones de poder

que proponian los feminismos.

En los primeros momentos de la escasa investigacion educativa

feminista, resulté relevante denunciar las dificultades en el acceso a
la educacién formal, y en los paises de América Latina, a la alfabe-
tizacion basica. Sin embargo, si bien la cuestion del acceso 2 la edu-
cacién formal aln hoy se encuentra lejos de ser saldada -tanto en
cuestiones de alfabetizacién como en algunos espacios educativos
de fuerte inscripcién tecnolégica-, la investigacién se ha volcado
rapidamente hacia la "caja negra” de los procesos cotidianos esco-

~lares. .

Asi, los resultados han sido consistentes en mostrar la persis-
tencia de significaciones estereotipadas tanto en el “curriculum for-

~ mal” prescripto por la administracién educative, como en el llamado

“curricutum oculto”, constituido por las expectativas de rendimiento
y comportamiento hacia mujeres y varones, y en las omisiones sis-
tematicas de temas relevantes para la vida personal o profesional de
las mujeres: el {lamado “curriculum omitido”, que, centralmente,
silencia cuestiones vinculadas con la_' sexualidad, la violencia_o_la

precarizacién laboral.! Se indagé profusamente entonces en la baja
presencia de mujeres en las imégenes de los libros de texto (mayo-

1. Esta fructifera distincién entre cusriculum explicito, oculto y omitido estructu-
ra el trabajo del Wellesley College for Research on Women, How schools shortchange
girls [Cémo las escuelas estafan a las chicas), publicado en 1992 y elaborado sobre
{a base del analisis de alrededor de 1.300 informes y publicaciones sobre la experien-
cia escolar de las nifas y jévenes.

ritariamente representadas, cuando lo estaban, en el rol de madres
o de maestras); también en la invisibilizacion de la presencia feme-
nina en la construccién de las sociedades en los contenidos de
materias como Historia o Formacidn Clvica; en las expectativas dife-
renciales de rendimiento y de comportamiento hacia nifias y nifos;
en el lenguaje utilizado y los modos de participacion dentro del aula
(destacdndose un use menos frecuente de la palabra por parte de
las nifas); en la ausencia de programas vinculados con temas de
sexualidad, y en muchas otras dimensiones curriculares que abona-
ron la hipétesis de que la escuela contribufa no solamente a la per-
petuacién de las desigualdades de clase (tema investigado
largamente en el marco de las teorias de la reproduccién], sino tam-
bién de las desigualdades entre mujeres y varones, a la vez que pro-
vefa elementos irremplazables en la conquista de la autonomiay las
posibilidades de transformacidn.

Complementariamente, también el tema de la profesion docen-
te como “trabajo femenino” mereci6é una importante atencion en las
investigaciones, en particular en las décadas de 1980 y 1990. En
tanto el magisterio de los niveles preescolary basico constituye una
tarea ejercida por mujeres en altisima proporcién (sobre todo en las
zonas urbanas de los paises latinoamericanos), las investigaciones
tendieron a indagar las formas de precarizacién econémica y mate-
rial que caracterizan al trabajo, la subordinacion intelectual y orga-
nizacional que las mujeres sufren en el sistema educativo y, mas
orientados por el feminismo de la diferencia, los modos de “mater-
naje” y la ética del cuidado que las mujeres han aportado a la
escuela. , v

Ya en esta dltima década y de la mano de los Men’s Studies, o
Estudios de la Masculinidad, comenzaron -y hoy se encuentran en
plena expansién- las investigaciones sobre las significaciones hege-
ménicas y no hegemdnicas de {a masculinidad en la escuela. Robert
Connell, uno de los principales investigadores en la tradicién de los
Men's Studies y la educacion, muestra —en 1995 y en el contexto
anglosajon- que en la escuela se refuerzan los sentidos tradiciona-
les de lo masculino, soslayando o condenando la existencia de mas-
culinidades subordinadas y, basicamente, de la homosexualidad
(Connell, 1995]. En coincidencia con Connell, otros y otras colegas
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mostraron cémo el arquetipo dominante de la virilidad alimenta una
mistica de la masculinidad caracterizada por el vigor y la fuerza, el
control sobre el dolor fisico y el ocultamiento de las emociones, el
colocarse en riesgo, la tendencia a la competencia y a la conguista;
en sintesis, una idea de cierta "superioridad” que harfa inevitable "la
dominacién masculina”. Asimismo, los estudios tienden también a
indagar en los modos de sufrimiento y, en ocasiones, la resistencia
de los varones que no se adecuan completamente al arquetipo viril
(Lomas, 2004).

Sin embargo, ha sido sélo recientemente que, a partir de la fuerte
interpelacion que los movimientos “gltttbi” (gays, leshianas, travestis,
transexuales, transgénero, bisexuales e intersexuales) efectuaron
sobre los desarrollos de la teorfa de género, y a la tuz de la teoria
queer,? que la investigacidn tiende a hacerse cargo de la complejidad
multidimensional del discurso hegeménico escolar. Se incorpora
entonces con fuerza la cuestién de la construccion social del cuerpo
y, junto a él, la de las sexualidades y sus articulaciones y desarticula-
ciones con el género. La categoria de "género” fue potente, pero ten-
dié a dejar afuera temas que la teoria queery grupos mas vulnerados,
pero también mas criticos, volvieron a problematizar: el supuesto de
que existen dos cuerpos (de varones y mujeres] a los que les corres-
ponden dos géneros [masculino y femenino] y una direccionalidad
“correcta”, “normal” del deseo por el cuerpo/género opuesto.

Estas cuestiones revelan la necesidad de investigar y profundi-
zar en el andlisis de algunas dicotomias pedagogicas clasicas: nor-
malidad/anormalidad; conocimiento/ignorancia; mente/cuerpo;
razén/emocién. Pero también hacen insoslayable problematizar
miradas modernas -muy instaladas- sobre los cuerpos, los géneros
y las sexualidades, como lo son las esencialistas-biologicistas y las
constructivistas. En todas estas perspectivas, el cuerpo y el sexo
quedan del lado de lo que “es”, mientras que el género como teoria,

2. La palabra gueer significa en inglés "raro, extrafio”, Fue usada en forma peyo-
rativa hacia los/as homosexuales, quienes, sin embargo, la retomaron en un sentido
emancipatorio y reivindicativo. Seria una teoria de "la rareza” que se apoya en la idea
de que todos y todas, en algin sentido, somos un poco “raros/as”.

en su fabricacién culturaly simbdlica, es erigido dando por sentados
esos cimientos, lo cual impide conceptualizar a los cuerpos mas alla
de la ideotogia de lo dado. Para quebrar esta cosmovision, y con toda
la heterogeneidad que portan, y las necesarias lecturas contextuali-
zadas e intersecadas que tenemos que hacer, las perspectivas

‘queer® y posestructuralistas nos obligan a ampliar los limites epis-

temologicos, sin perder de vista —diriamos nosotras- la direcciona-
lidad hacia la transformacidn de las relaciones sociales injustas. En
esto, escuchar a las y los jévenes, nifias y nifios, a los colectivos
sociales y sexo-genéricos coloca a la investigacion educativa de cara
a los sectores méas discriminados, pero también més resistentes a
los avasallamientos de las normas sociales.

Algunas investigaciones dan una idea global del tipo de interro-
gantes y desarrollos mas recientes en el campo. Debbie Epstein 'y
Richard Johnson (2000}, por ejemplo, han abordado minuciosamen-
te en Gran Bretada la produccion de identidades sexuales en el nivel
secundario, "no sélo en el curriculum sexual formal (en su aspecto
de educacion sexual] sino también las culturas sexuales tanto de los
profesores como de los alumnos, que son intrinsecas a la dindmica
de la escuela, por ejemplo en lo que se refiere al control, ta resisten-
ciay la disciplina” [p. 123). Para ello, trabajaron en establecimientos
donde estuviesen cursando estudiantes que se identificaran como
gays, lesbianas o bisexuales, aun entendiendo que se trataba de una
identificacién que podia cambiar a lo largo de sus vidas.

Una de sus conclusiones mas impactantes es que en las condi-

ciones de las précticas y de las politicas vigentes, la dinamica del
“control y la resistencia que se da en las escuelas produce resulta-

dos negativos para los/as jévenes en general y para aquellos/as de
orientacién no hegeménica en particular. Mientras el principal sen-
tido que los medios de comunicacién imprimen a las cuestiones de
la sexualidad en el mundo adolescente refiere a la diversidn, el entu-

3. Estos estudios suponen un punto de fuga y un resquebrajamiento de paradig-
mas y verdades inmutables, Abren espectros donde la vigilancia normativa puede vol-
verse ineficaz, donde la hibridez y la incertidumbre pueden ser una posibilidad y un
acontecimiento digno de ser vivido.
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siasmo o la afirmacion de la identidad, para la escuela se impulsa el
ocultamientoy la regulacién: “la reglamentacion de la forma de ves-
tir y del maquillaje; la negacién de la libido en la ensefianza y el
aprendizaje; las cautelas en la educacién sexual; la vigilancia de las
masculinidades mediante los abusos homofébicos; la obligada invi-
sibilidad del acoso sexista” (p. 193], tienden 2 la conservacion de la
subordinacién femenina y del valor de la heterosexualidad por sobre
toda otra posibilidad, y hacen mas que dificultosa la tarea de cual-
quier docente motivado/a por otros principios. La escuela construye
entonces la paradoja en que se hace todo lo posible por orientar a la
sexualidad en el sentido hegeménico, pero al mismo tiempo prohibe
sus manifestaciones; por ello mismo, las expresiones de la sexuali-
dad no pasan inadvertidas y forman parte de los intercambios mas
notorios de la vida escolar. :

También la sexualidad docente es motivo de fuerte atencion. La
investigacion ha encontrado que cuando un profesor o profesora se
identifican como homosexuales, y atendiendo al componente de
seduccién que tiene toda relacion docente, se desencadenan rapida-
mente sospechas de que ellos ejercen una atraccion peligrosa hacia
sus alumnos/as. Epstein y Johnson muestran que quienes son hete-
rosexuales tienen muchas menos posibilidades que los docentes
gay o lesbianas de sufrir las consecuencias de que sus desemperfios
se consideren inapropiados.®

En un contexto tan altamente sexualizado segun estas caracteristi-
cas, una de las conclusiones es que la "educacion sexual” no hetero-
sexista ni homofébica deviene casi “una préactica imposible”. Pero no
es cuestion meramente de la escuela, ya que no todo lo que ocurre en
ella es elaboracién propia. El sexismo y la homofobia, al igual que otras
relaciones sociales discriminatorias (por ejemplo, de clase, etnia,
dis/capacidad), se producen también en otros ambitos,con los cuales
la escuela establece una continuidad importante. Segin Espstein y

4 Esto se constata también en relevamientos producidos para el Proyecto de
Invesligacion dirigido por Graciela Alonso: "Cuerpos que habtan, Representaciones
acerca de los cuerpos y las sexualidades en mujeres docentes heterosexuales y les-
bianas", Facultad de Ciencias de ta Educacién, UNComahue.

Johnson (2000], el proyecto cultural alternativo nunca podréa llevarse a
cabo desde la institucién escolar en forma aislada.

- Otra linea de trabajo en esta direccién son las investigaciones de
Guacira Lopes Lourc en Brasil. Particularmente en su libro Un corpo
estranho (2004), la autora se inspira explicitamente en la teoria queer:

La irreverencia y la disposicion antinormalizadora de la teoria queer
me incitan a jugar con sus ideas, sugestiones, enunciados, y a pro-
barlos en el campo (usualmente normalizador) de la educacion.
Quiero apostar a sus articulaciones, poner en movimiento lo subver-
sivo, arriesgar lo impensable, sacudir estabilidades y certezas -pro-
cesos generalmente extrafios o incémodos para los curricula, las
practicas y las teorfas pedagogicas- [p. 7).

En este marco, la autora se anima a plantearse la posibilidad de una
politica postidentitaria para la educacion. Una pedagogia queer supera
la instancia en que la multiculturalidad, la homosexualidad o el género
son toleradas o incluidas meramente como creaciones “exéticas’,
como menciones necesarias en un curriculum con correccion politica.

Una pedagogia y un curriculum gueer estarian dedicados al proceso

de produccién de las diferencias y trabajarian, centralmente, con la

inestabilidad y la precariedad de todas las identidades. Al colocar en

discusion las formas cémo lo otro es constituido, llegarian a cuestio-

nar las estrechas relaciones del yo con lo otro. La diferencia dejaria

de estar alld afuera, del otro lado, ajena al sujeto, y seria compren-

dida como indispensable para la existencia del propio sujeto [p. 48].

Seglin Lopes Louro, esta revuelta epistemoldgica trasciende la

cuestion de la sexualidad. Retomando a Deborah Britzman, reafirma

la hipdtesis de que la ignorancia no es neutra, sino un efecto de un

determinado conocimiento y, por lo tanto, la pedagogia queer

“sugiere el cuestionamiento, la desnaturalizacidny la incertidumbre

como estrategias fértiles y creativas para cualquier dimension de la

existencia” (p. 71). Se trata de albergar las preguntas mas incémo-

das, las cuestiones que perturban. Se trata, en sintesis, de erotizar

los procesos de conocer, de aprender y de ensefar, dando lugar al
placer y a las curiosidades impertinentes.
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() I'nla Argentina, estos desarrollos se combinan con experiencias

polilicas y, centralmente, con el interés en desplegar estrategias
educalivas que tiendan a multiplicar positivamente las posibilidades
de la escuela y a reducir la discriminacién. '

Orientadas hacia el anélisis de las experiencias de docentes
heterosexuales y lesbianas, en la investigacién que una de las auto-
ras de esta introduccién tleva adelante en la Universidad del
Comahue hemos abordado la relacién heterosexualidad/homose-
xualidad en las practicas escolares y en las representaciones que se
tiene de las mujeres docentes. A través de sus representaciones
sobre los cuerpos, las sexualidades y las sexualidades disidentes,
hemos podido relevar las estrategias presentes en la vida cotidiana
escolar para producir discursos y practicas que originan saberes y
mandatos sobre los cuerpos y las sexualidades, y que contribuyen a
formar no sélo sujetos de género [hegeménicos, es decir mujeres y
varones), sino también de preferencia sexual,

Con respecto a "la identidad lésbica”, la investigacién muestra
que en.la escuela opera lo que podrfa llamarse una “politica de silen-
ciamiento”, la cual produce invisibilidad y ocultamiento de esta iden-
tidad. Este silencio se construye a partir de una serie de dispositivos
incorporados, y por tanto naturalizados, en la vida institucional: chis-
te homofdbico, secreto a voces, que implica para estas docentes wdo
un aprendizaje de sobrevivencia -la confeccién de un ropaje hetero-,
que se justifica por el miedo 3 perder el afecto e sus compaferas y
companieros, por el miedo a gue se prnaa en duda su profesionalidad
para ensefiar y no se las considere dignas de estar con ios/as alum-
nos/as. El prejuicio, que se presentifica cotidianamente, es producto
de una matriz cultural que tiene como uno de sus cimientos el pani-
co moral, que equipara diferencia sexual a anormalidad, delito, pro-
miscuidad, perversién, peligro, enfermedad, riesgo de contagio.

La sexualidad, las identidades sexuales, el lesbianismo, ocupan
en la escuela el lugar de to innombrable, y son reemplazados por
expresiones del tipo: "esto”, “eso”, “una mujer con otra mujer”,
“personas como vos”. Siguiendo a Eve K. Sedgwick {1998] llama- -
mos "pedagogia del closet” a este conjunto de dispositivos escola-
res tendientes a invisibilizar, ocultar, no nombrar y que actuan
como fuerzas heteroreguladoras.

La equiparacién de la orientacion lesbiana con un delitg, 0 lo
punitivo que podria resultar dar a conocer ios' prgPlos sentimien-
tos, son algunas de las estrategias que la institucion hfeterosexual
utiliza para forzar a la lesbiana a disimular/caliar/tra\./estlr/ su fjeseo
erdtico, so pena de ser etiquetada como una pervertida, promiscua,
una mujer peligrosa o enferma. Proyectadas al borde, la&.; docentes
lesbianas son depositarias de una sexualidad que fal qgsylgrse de la
norma debe permanecer innominada/borrada. La |nV|5|p|ltdad labo-
raly social a la que se ven sometidas las maestras lesbianas reper-
cute en la posibilidad del ejercicio de los derechog contempladgs en
una ciudadania plena. Sin duda, esto no es exclusivo de Fas mujeres
lesbianas, sino que puede extenderse a todo grupo con |demtjd§des
de géneros y sexuales disidentes. Las investlggcsones academ|cf?s
poco se han ocupado de estas teméticas, contribuyendo por accion
u omisién al silenciamiento social antes mencionado. '

Sin embargo, la pedagogia que se construyé en L? modernidad,
y que funciona todavia como orientadora de {§5 préctlcas docentes,
produjo lo que podriamos llamar la pedagogizacion del cuerpo, no
sélo de estudiantes, sino también de maestras y docentes. Esta

pedagogizacién tomd al cuerpo como uno de sus blancos principa-

les. Sin embargo, no actud sélo a partir de la represién de lo vincu-
lado con la sexualidad, sino que su efecto mas duradero tL_lVO que
ver con la construccion de identidades, entre ellas, la identidad de
la sefiorita maestra heterosexual.

Reconocer como una problemética a ser estudiadja las deman-
das y necesidades de quienes se autoidentifican, mdlv:c%u.al 0 cplec-
tivamente, en el campo de las sexualidades y géneros disidentes, es
una manera de colaborar en la consecucion de derechos humanos
de las maestras e implica interrogarnos acerca de las formas en
que se han inscripto las politicas sexuales,’ con las que se confor-

5. Nos referimos a toda una serie de regL'Jla_ci_ones plasmadas en le.ges,,cod‘lgloiz
normativas que conforman aquello que esta legitimado pory para el orden ??C|2r.mi_
gue no entra en los mecanismos formales de la regu[acpn_ ne es poquue els 1e preferi“
tido, sino, por el contrario, es lo pl"Oh]bldO‘ o ilegal. La politica sexua r:gu a ec;\tidOS
do a los cuerpos, los géneros, las sexualidades y su efecto se extiende a s y
practicas dela vida cotidiana. :
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mo la pedagogia deél Estado nacional [y el propio Estado), en las
subjetividades de las docentes.

Una argumentacién de Judith Butler (2002) contribuyé a precisar
la anticipacién de sentidos que teniamos al iniciar la investigacion;
parafraseando a la autora, decimos que la reiteracion de discursos
y practicas sobre sexualidad y género en la escuela produce cuerpos
¢ identidades desde ta norma heterosexual. A través de esta reitera-
cion -de normas de género- se logra que los cuerpos e identidades
sean vistos como un hecho naturaly no comoAp'roduccién sociai, cul-
tural y pedagdgica. .‘

Por otra parte, la otra autora de esta introduccién ha llevado ade-
lante investigaciones sobre las tradiciones presentes en la educa-
cién sexual escolar [en los espacios formalizados para ella) en
escuelas medias de la Ciudad de Buenos Aires.® En este contexto, la
tradicién de mayor presencia en los proyectos y acciones de educa-
cion en el tema de sexualidad llevados a cabo es el modelo biologis-
ta, que aborda las cuestiones de la sexualidad estudiando la
anatomig de la reproduccién. Y, eventualmente, la fisiologia, aunque
por lo general desgajada de las emociones o de las relaciones
humanas que le dan sentido al uso del cuerpo biolégico. Para este
modelo, hablar de sexualidad en la escuela es hablar de la repro-
ducciény, por lo tanto, de la genitatidad. Y entiende que “los apara-
tos” o, mas recientemente, "la reproduccién de la vida” son
contenidos que comodamente pueden ensefarse en Ciencias
Naturales del nivel primario para reforzarse, con mayor profundi-
dad, en Biologia del nivel medio.

l.as relaciones de poder y de saber en que se inscriben los cuer-
pos [Foucault, 1996] perviven a través de la biologizacién de las
précticas sociales histéricas. Lo "natural” es presocial y concebido
como aquello que debe ser "dominado” si se pretende ser realmen-

. 6. "Presencia y ausencia de las sexvalidades femeninas y masculinas de las/os
jovenes estudiantes de la escuela media”. Proyecto de investigacidn radicado en el
Inslituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacién, Facultad de Filosofia y
Letras, Universidad de Buenos Aires. Equipo integrado por las licenciadas Susana
Zatlara, Gabriela Ramos, Cecilia Roman, Carolina Entin, Beatriz Greco, Gladys
Skoumal, Jesica Baez y las estudiantes Gabriela Diaz Villa y Graciela Raele.

te humano. La inversion entre causas y efectos, es decir, la negacion
de que en toda forma de clasificacion de “lo natural” subyacen cate-
gorfas sociales de significacion, lleva a clasificar como “anormales”
a todas las formas de combinacién de caracteres sexuales externos
o internos [los “intersexos”, en que se combinan lo masculino con lo
femeninol, o “abyectas” {Butler, 2002] a todas las formas de eleccion
de objeto sexual no funcionales a la reproduccién de la especie. Lo
paradéjico es que en este discurso lo natural vuelve a transformar-
se en social desde una visién condenatoria, en la cual con frecuen-
cia se alude a estas formas “no naturales” como “transgresion

moral”. ,
Este enfoque suele complementarse con una perspectiva “médi-

~ca”, de importante presencia a partir de la pandemia del VIH/sida o

de la creciente visibilizacién escolar del embarazo adolescente. El
modelo biomédico suele abordar las cuestiones de la sexualidad
poniendo el eje en la amenaza de las enfermedades o “los efectos”
no deseados de la sexualidad. Si bien para el enfoque biomédico
hablar de sexualidad en la escuela no seria necesariamente hablar
de “reproduccion”, el énfasis que coloca en la actividad genital tleva
a pensar que la educacién sexual deberia implementarse, central-
mente, en los afos de la escuela media y en el drea de Biologia o
Educacién para la Salud.

El recurso a la “"expertez” como signo académico de legitimidad
implica et reconocimiento de un “no saber”. Efectivamente, las cues-
tiones de sexualidad han estado ausentes de la formacion docente
por décadas. Sin embargo, dicho recurso es méas un efecto del enfo-
que con el que la sexualidad es abordada en la escuela, que una
necesidad constitutiva de su tratamiento. Reducida a un problema
bio-médico pareceria pertinente la presencia de especialistas, que
tratan los problemas de forma “técnica”. Més allé del dudoso efec-
to pedagdgico que pueda tener una “charla” puntual en el marco de
materias como Biologia o Ciencias Naturales, se trata de otra forma
de despotlitizar la sexualidad.

Otra tradicién identificada en la investigacion que ha tenido y
tiene una fuerte presencia en los programas de educacién en sexua-

lidad es la que podria denominarse modelo moralizante o ascético. @)

Se trata de un abordaje que enfatiza las cuestiones vinculares y éti-
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cas gue sustentan las expresiones de la sexualidad y, con frecuen-
cia, las encara desde una perspectiva que retoma més los sistemas
normativos (el "deber ser”), antes que los sentimientos y experien-
cias reales de los/as jévenes. Este modelo también comparte con los
te en la genitalidad, poniendo especial énfasis en su control median-
te la abstinencia. Los espacios curriculares apropiados para este
enfoque son las materias relacionadas con la Formacién Etica o
Educacidn Moral y Civica de la escuela media.

L.a investigacién muestra que también existen otros enfoques
menos extendidos, aportes mas recientes que tienden a “abrir” o
desplegar con mayor amplitud los temas que nos ocupan. Se trata
tanto det modelo de la sexologia como del modelo normativo o judi-
cial. La sexologfa, como disciplina que auxilia a la psicologia 0'a la
medicina mas clasica, tiende a sostener que la educacidon debe
dedicarse a ensefar las "buenas practicas” sexuales, y de ese
modo, prevenir disfunciones, contrarrestar mitos o creencias erré-
neas, ayudar a explorar los modos personales ycompartidos de
conocer y disfrutar del cuerpo sexuado. Este enfoque entiende a la
sexualidad como una dimensién de la construccién de la subjetivi-
dad que esta presente toda la vida. Es un conjunto de desarrollos
teéricos y de herramientas de intervencidn clinica mas que fructi-
fero para abordar la temaética de ta sexualidad, fundamentalmente,
en contextos terapéuticos y con una formacién profunda en el
campo de la psicologia y de la medicina (Altable, 2000). Los enfo-
ques centrados en los temas juridicos, por su parte, ponen el énfa-
sis en las realidades por las que atraviesan, de manera innegable,
numerosos nifos, nifas y jévenes en sus hogares y también en
admbitos laborales o en la calle, con una frecuencia que nunca deja
de ser sorprendente. Se trata de los casos de asedio y acoso sexuat,
asi como de las diferentes formas del abuso que pueden llegar a la
violacidn. Dado que remite a situaciones que violan los derechos de
ninos/as y jovenes, los temas que este enfogue ilumina deberian
estar presentes también desde el nivel inicial y a lo largo de toda la
cducacién formal, en materias tales como Formacién Etica y
Ciudadana, y haciendo fuerte hincapié en el conocimiento de los
derechos humanos. :

Si bien aportan interesantes abordajes para incluir en la escue-

la, una formacién sexoldgica profunda pareceria méas un requeri-
miento de las consejerias en sexualidad que se brindan en servicios
de "Salud y Adolescencia”, antes que un componente de la educa-
cién para la sexualidad en la escuela. Por otra parte, incluir sola-
mente contenidos relativos a la sexualidad "como peligro” tiende a
reforzar el temor a una sexualidad concebida como amenazante.
Estas cuestiones suelen necesitar una formacién particular en leyes
y, en especial, conocer los modos de encarar el tratamiento del pro-
blema para evitar profundizar el dafio. También aporta contenidos
relevantes para la formacion docente pero, basicamente, se centra
en elementos que permiten la orientacion hacia servicios especiali-
zados.

Asf, una primera sintesis de esta investigacién permite anticipar
que en el contexto de “un discurso hegeménico escolar relativo a las
relaciones de género que tiende a legitimar la femineidad y la mas-
culinidad tradicionales [...] la tematizacién escolar de la sexualidad
se enmarca en el mismo discurso, censurando sistematicamente
desde los/as adultos/as, y también entre los/as mismos/as jévenes,
la comprension de la sexualidad como espacio de subjetivacidn y de
placer y sosteniendo una regulacion sexista y heteronormativa sobre
los cuerpos biologizados y medicalizados” {Morgade, 2006}.

PROYECTOS Y POLITICAS?

En ocasiones las investigaciones toman como corpus documen-
tal los contenidos y supuestos de las politicas publicas, mientras
que en otras, aportan miradas y argumentaciones criticas que posi-
bilitan -cuando los contextos y las voluntadas politicas lo permiten-
producir ciertos cambios o avanzar en derechos de ciudadania.

7. A continuacién se tornan aspectos del documento "Lineamientos para una poli-
tica educativa sobre educacién sexual”, elaborado por La Colectiva Feminista La
Revuelta, el que fue debatido y ampliado en la Jarnada de reflexién y debate
"Sexualidad(es), placer y ciudadania en la educacién publica”, realizada en Neuquén
en agosto de 2004,
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La produccion politica y legislativa que en nuestros paises latino-
americanos han generado los diferentes movimientos feminis-
tas/identitarios colocd en el centro del debate educativo, entre otros
temas, a la educacidn sexual. La publicacion de este libro, de hecho,
coincide con un momento potitico de gran expansidn del tema. Una
expansion que reconoce antecedentes nacionales e internacionales
insoslayables.

En 1979 se aprueba en la Asamblea General de Naciones Unidas,
mediante resolucion 34/180, la Convencién sobre la Eliminacién de
cualquier forma de Discriminacién Contra la Mujer (CEDAW, por su
sigla en inglés), cuyo objetivo es comprometer a los gobiernos a que
garanticen una mayor equidad de género y aseguren la igualdad de
derechos para las mujeres en todas las esferas de la vida. Se inicia
alli un progresivo reconocimiento y condena hacia la discriminacién
de las mujeres, considerando a ésta como una violacion de los dere-
chos humanos.

Més tarde, entre 1994y 1995 [Conferencias de Elyfairo y Beijing],
se instala en la agenda de muchos paises el concepto de Derechos
Reproductivos y Sexuales. Estos se basan en el principio de autono-
mia de las personas para elegir y materializar libremente sus vidas,
entre otros aspectos, respecto de sus capacidades reproductivas y
su vida sexual; e implican la libertad de ejercer plenamente la
sexualidad sin peligro alguno de abuso, coercion o violencia y sin
sufrir discriminacidn por parte del sistema juridico.

La Convencidn sobre la Eliminaciéon de todas las formas de
Discriminacién contra la Mujer antes mencionada, y la Convencién
Interamericana para prevenir, sancionar .y erradicar la Violencia
contra la Mujer [Convencién de Belem do Para) son dos instrumen-
tos internacionales que marcan hitos fundamentales para la protec-
cion de los derechos de las mujeres latinoamericanas.

Nuestro pais ha ido incorporando de manera progresiva los linea-
mientos generales de estas conferencias, tanto en la Reforma de la
Constitucion Nacional en el ano 1994, como a partir de leyes espe-
cificas y particulares. Asimismo, y por la accidon conjunta llevada

adelante por innumerables grupos de mujeres, el pais cuenta con

una serie de instrumentos legales, como por ejemple la Ley

Nacional N° 25.673 de Salud Reproductiva y Procreacion
Responsable.® :

No obstante, aun hace fatta recorrer un amplio camino de expe-
riencias que involucre a distintos actores sociales en estas proble-
maticas, en tanto la sola existencia de leyes de "avanzada” no
garantiza el ejercicio efectivo de los derechos. Muchas veces los tex-
tos de las leyes quedan en letra muerta porque no se traducen en
politicas publicas que efectivicen su aplicacién, cumplimiento y
seguimiento. S

Las leyes nacionales y provinciales comprometen tanto al
Estado a garantizar los derechos como a diferentes sujetos socia-
les a aprender el ejercicio de estos derechos, y estamos convenci-
das de que uno de los lugares indelegables es la propia escuela.
Debemos generar practicas escolares institucionalizadas (no liga-
das al espontaneismo o voluntarismeo) que posibiliten el ejercicio
pleno de los derechos sexuales y reproductivos, en el sentido de
avanzar en una mayor autonomia de las personas en las decisiones
acerca de sus sexualidades, géneros, y en lo concerniente a la
reproduccién. Précticas que pongan en vigencia -a través de distin-
tas normativas y de la eficaz implementacién de las existentes- una
politica antidiscriminatoria por razones de géneros (mujeres, varo-
nes, travestis, transexuales, intersex), sexualidades [lesbianas,
gaysl, nacionalidades, etnias y clases sociales. Asimismo, debemos

8. La situacién en las provincias es variada. En el caso de Neuquén, por ejemplo,
se ha sancionado una serie de normas legales, como la Ley 2.222 de Salud Sexual y
Reproductiva en el afio 1997, que, entre otras cuestiones, establece: “[...] El Consejo
Provincial de Educacién incluira en sus curriculas provinciales, desde el Nivel Inicial
hasta et Nivel de Ensefianza Superior, los contenidos referidos a Educacién Sexual [...].
A los efectos de garantizar el desarrollo de sus contenidos educativos se establecera
un proceso de formacion institucional y obligatorio a todos los docentes de la provin-
cia, conformando grupos de referencia que apoyen y acompanen el proceso dentro del
Programa Provincial de Salud Sexual y Reproductiva”. En el afio 2003, esta normati-
va se modifica para incluir las practicas de intervencién quirdrgica (ligadura de trom-
pas y vasectomial, métodos contraceptivos que estan ahora también contemplados
en una ley nacional, aprobada el 10 de agosto de 2006. Actualmente esta temética
tiene rango constitucional, en tanto acaba de incorporarse un texto especifico en ta
Constitucion de la Provincia de Neuquén, regientermente modificada, ubicandose a la
vanguardia —junto a unas pocas provincias en el plano nacional- en materia de leyes
que contemplen estos derechos.
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promover acciones pedagdgicas que garanticen una ciudadania
sexual plena, libre de violencia material y simbélica para quienes
estudian y trabajan en todos los niveles del sistema educativo.

Recuperando la historia de ta produccién académica y politica
que hemos resenado, proponemos que la educacién para la sexua-
lidad en la escuela publica se aborde teniendo en cuenta:

* Un enfoque de género, que historice y problematice las expec-
tativas sociales en cuanto a los cuerpos sexuados de mujeres y
varones, los estereotipos y las desigualdades que conciernen a lo
femenino y lo masculino.

Esto permitird concluir que mujerés y varones somos
educados/as en la escuela bajo normas patriarcales y heteronorma-
tivas. Analizar los cuerpos, las sexualidades y los géneros de acuer-
do con una perspectiva historica y politica nos desplaza de la idea
tan extendida deque mujeres y varones nos diferenciamos sélo por
razones naturales. Este enfoque puede permitirnos comprender que
aprendimos a ser mujeres y varones en distintos contextos histéri-
cos y sociates, contextos que han definido la existencia de una
sexualidad buena y una mala, y han determinado qué es lo "normat”
y lo "anormal”, dejando afuera posibilidades de elecciones erdticas
tildadas de antinaturales y perversas.

* Un enfoque en el que la sexualidad sea comprendida en su
integralidad e intersecada por los mecanismos que en cada época
definen las relaciones sociales. ’

Las practicas sexuales no pueden ser clasificadas en normales o
anormales, sanas o patoldgicas, permitidas o prohibidas, habilitadas
o silenciadas. Mientras esto sea asi, el discurso pedagdgico seguird
relegando a las sexualidades no hegeménicas al lugar de las "mino-
rias” o de la "diferencia tolerable”, lo cual tiene como efecto practi-
cas homofobicas, violentas y discriminatorias.

* Un enfoque en el que se reconceptualice la mirada acerca de
los cuerpos.

La perspectiva con que se interpretan los cuerpos aparece ancla-
da basicamente en una division “natural” y dicotémica entre cuerpos
de varones y de mujeres, invisibilizando otros cuerpos {transexuales,
travestidos/as, etc.). En esa division, que asume caracter de esencial
y originaria, los cuerpos aparecen como transhistéricos. Es decir, no
se los ve como productos culturales, histéricos, con marcas étnicas,
nacionales, de clase. Las marcas de poder parecen no ser parte de
su configuracion, .

Por el contrario, un enfoque superador serd aquel que eviden-
cie la diversidad de las relaciones entre cuerpos y sexualidades al
aportar la idea de que no sélo existen dos cuerpos, dos géneros y
una forma del deseo "normal” {por el sexo -o el cuerpo- opuesto).
Esto permite visibilizar lo que acontecid y acontece en los cuerpos
de lesbianas, gays, bisexuales, travestis, transexuales, interse-
xuales y también de quienes deciden vivir en “soledad” su sexua-
lidad. Son estos cuerpos los que marcan las fronteras de las
jerarquias sexuales que se impusieron desde el siglo XIX y dispu-
tan con ellas.

* Un enfoque que incorpore en los discursos educativos la
dimensidn del placer.

La ausencia del discurso del deseo muestra que el placer, el
deseo, lo crético corresponden a una sexualidad adulta y general-
mente masculina. El discurso de la inocencia infantil que predomi-
na sigue entendiendo, a la manera rousseauniana, que el placer
sexual corrompe. Estos estudios evidencian que sélo un discurso
acerca de la sexualidad que articule la prevencidn con el deseo y el
placer puede permitir a las/los jévenes hacerse cargo de su sexua-
lidad y autorizar a las mujeres a anteponer sus deseos y decisiones
por sobre una posicion receptiva y de victimizacién.
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e Un enfogque que promueva vinculos no sexistas.

Para las mujeres significa una inhabilitacion para el ejercicio del
placer sexual, vivencia culposa, hasta prescriptiva. Y para los varo-
nes, una habilitacién que se transforma en una exigencia, un “deber
hacer”, que en muchos casos no tes permite disfrutar de una sexua-
lidad plena. En ambos se encuentran ausentes las emociones, el
erotismo, {os deseos, las fantasias y otros sentimientos.

Proponemos entonces un modelo no restrictivo de la sexualidad,
en el que el placer, el deseo, la autoestimulacion no sean capital de
un sexo. Una invitacién, como propone Charo Altable (2000), “a un
trabajo que invite al cambio de actitudes mentales, emocionales y
corporales de la relacion entre los sexos y con otras personas’”.
Consideramos que de esta manera se avanzara en generar relacic-
nes mas igualitarias, saludables, desprovistas de violencia, placen-
teras, que rompan con el modelo hegemonico de ser varon y ser
mujer en el que uno prevalece sobre la otra.

« Un enfoque que posibilite desnaturalizar la violencia cotidiana
a la que con mas frecuencia que lo comdnmente reconocido estad
sujeta la sexualidad.

Algunas formas violentas de expresion de la sexualidad sueten
ser conceptualizadas como formas de ser del otro/a y/o como una

peculiar forma de manifestacién del amor. En muchos casos, hay -

espacios para manifestar malestares dado que éstos se viven como
personales y, a veces, como merecidos. Los abusos y violaciones
ocurridos en el mundo privado quedan en ese espacio y, peligrosa-
mente, termina siendo juzgada o sospechada la victima.

e Un enfoque que “deseduque” y promueva la escucha de las/os
adultas/os.

En el prélogo del libro de René Schérer (1983), La pedagogia per-
vertida, Germén L. Garcia dice: “A la reproduccién de los cuerpos en

la cama, le sigue la reproduccién de las almas en una escuela. La
pedagogia esta al servicio del narcisismo de los padres, [tratando]
de realizar el ideal de normalidad que aquellos instauran sobre la
exclusion de la particularidad de sus deseos” (p. 15). En ocasiones
pareciera que ciertos derechos se consiguen [y se agotan} transmi-
tiendo informacidn, pero la informacion no es neutra, sino que va
delimitando aquello que es correcto pensar, preguntar y hablar.

EL DESAFIO DE PENSAR DESDE OTROS PUNTOS DE VISTA

En suma, la investigacion educativa ha producido importantes
avances en relacidon con el aporte de categorias que permitieron
visualizar y conceptuar un tipo particular de relaciones de géneros
como son aquellos que se dan en las instituciones educativas. Sin
embargo, el inagotable trabajo de investigar acerca de las relaciones
sociales remite actualmente a explorar las lineas de investigacién
que interpelan a las disciplinas que clasicamente hicieron aportes a
la pedagogia; podemos decir entonces gque hoy son estos estudios
los que marcan ta necesidad de que esas disciplinas repiensen sus
categorias y sujetos, a partir de examinar preguntas como: ;Qué
implicaria para las investigaciones en ciencias sociales, y en parti-
cular para el trabajo docente, hacernos cargo de la inestabilidad de
los cuerpos, de las sexualidades, de los géneros, de los saberes con-
solidados? ;Cémo pensar las estrategias a través de las cuales se
instata el racismo corporal en nuestras instituciones y en el curricu-
l0? ;Como hacemos visible las identidades individuales y colectivas
que se oponen al sistema sexo-genérico hegemoénico, alejandonos
de las estigmatizaciones, el disciplinamiento, la "museo[ogizacién",
las consideraciones exéticas?

Pensamos que son necesarias al menos dos lineas de trabajo.
Por una parte, estudiar a través de qué estrategias se consolida, en
el dia a dia de la pedagogia cotidiana, la consideracion del cuerpo
como naturaleza prediscursiva [sin significaciones, sin cultura), lo
que perpetia la relacién un cuerpo-un génerc-una sexualidad nor-
mal. Por otra parte, indagar acerca de cémo los movimientos sexo-
genéricos -y los distintos movimientos sociales- en general piensan
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la cultura, la educacidn, la politica y sus derechos. Posiblemente, si
no damos cabida a estas subjetividades disidentes {disidentes a la
heteronormatividad, a la moral religiosa, al disciplinamiento peda-
gdgico] y a los saberes que ellos aportan como experiencias, es por-
gue tampoco nos interesan otras subjetividades y otros saberes;
probablemente no estemos dispuestas/os a conocer cualquier
manifestacion de otredad y ademas es posible que sepamos poco
acerca de cémo funciona aquello que se considera hegemdnico o
normal.

En un proyecto de visibilizacion y respeto como el que subyace a
trabajos que aqui se reunen, el camino parece mostrarnos la nece-
sidad de articular las luchas docentes con las de otros movimientos
sociales. Se trata, en sintesis, de encarar un proyecto colectivo diri-
gido hacia una justicia de género que entendemos, con Nancy Fraser
(1994], como el reconocimiento y la redistribucién de saberes y
poderes sobre el propio cuerpo y el cuerpo de los/as ctros/as, ya
sean ninos/as, adolescentes, jovenes y también para el “cuerpo
docente” en todos sus sentidos.

En este proyecto, las y los docentes son sujetos clave, tanto en la
produccidén pedagdgica en general como en la mirada global que
éstos/as tleguen a construir en forma colectiva sobre la subjetividad
y las relaciones sociales.
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